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Kunsteducatie,

een nieuw Babel?...

De keuze van Etcetera om in te zoo-
men op kunsteducatie werd in het
decembernummer (nr.89) afgerond
met een kritische blik op de sector.
Allereerst wil ik toejuichen dat Etce-
tera zo lang en uitvoerig stilstaat bij
de kunsteducatie. Marleen Baeten
wil in dit laatste artikel ‘een palet
schetsen van mogelijke benaderin-
gen en het debat laten uitstijgen bo-
ven concrete initiatieven’.

In de kern van het artikel wor-
den pertinente vaststellingen ge-
daan: kunsteducatie heeft baat bij
trajectwerking, kunsteducatie heeft
nood aan communicatie, explora-
tie, netwerking en vooral aan glo-
bale visieontwikkeling. Spijtig ge-
noeg gaat de tekst voorbij aan de
realiteit die zich vanuit de binnen-
kant van de kunsteducatie blijk-
baar anders aandient dan daarbui-
ten. Sta me toe om daar even bij
stil te staan.

Babylon

Het artikel getuigt, nog maar
eens, van een steeds weerkerend
pijnpunt: kunst en onderwijs ver-
houden zich tot mekaar als Neder-
lands en Chinees: het zijn totaal
verschillende talen, met elk zijn
apart jargon, zijn eigen structuren,
wetmatigheden en regelgevingen.
Tussen kunst en onderwijs bestaat
een stevige spraakverwarring die
communicatie babylonisch maakt.

Kunsteducatie wil de brug leg-
gen tussen kunst en onderwijs en
ontplooit zich als volwaardig auto-
nome speler in het veld. De trans-
parantie van begrippen, structuren,
wetgeving wordt er bijgevolg niet
beter op. Een heldere communica-
tie en empathie voor het ‘andere’

werkveld zouden minder commo-
tie en meer verstandhouding te-
weeg kunnen brengen...

Parameters

Marleen Baeten scheert in haar
artikel projecten en werkingen qua
doelen en doelgroep allemaal over
één kam. Als er nu iets wezenlijk is
voor de kwaliteit van kunsteduca-
tie, dan is het wel dat initiatieven
op maat van de specifieke doel-
groep en volgens duidelijke doelen
worden uitgezet. Een initiatief
voor kinderen van de lagere
school leggen naast een evene-
ment voor kunstzinnige jongeren
in de vrije tijd is als appelen met
peren vergelijken.

De gehanteerde methodieken in
schooltijd en vrije tijd zijn voor
een deel dezelfde. Door de context,
maar ook door de verschillen in
beginsituatie en doelen, kunnen
normering en beoordeling niet vol-
gens dezelfde parameters gebeuren.
Het is ook onzinnig en weinig op-
bouwend om dat te doen.

Kunsteducatie in schooltijd wil
alle kinderen de kans geven om
kennis te maken met kunst en hun
persoonlijke kunstzinnige bele-
ving. Het wil codes aanbrengen bij
kinderen en jongeren die er an-
ders, van thuis uit, niet of nauwe-
lijks mee in aanraking komen. Het
wil leraren aansporen om de crea-
tiviteit bij zichzelf en bij hun leer-
lingen te ontwikkelen. Kunstedu-
catie in de vrije tijd gaat er
daarentegen van uit dat de kinde-
ren en jongeren zélf kiezen of ze al
dan niet deelnemen. Het wil kin-
deren en jongeren bekwamen en
ondersteunen in hun kunstzinnige

of creatieve ontplooiing. Kunste-
ducatie in de vrije tijd kan de lat,
zowel inhoudelijk als technisch,
veel hoger leggen. Bij de meting
van initiatieven is het wezenlijk
om dat voor ogen te houden.

Diversiteit

We hebben allemaal zo de
mond vol van diversiteit en doel-
groepen. Wat de kunsteducatie, net
als het onderwijs trouwens, ten
goede kenmerkt, is dat vanuit pe-
dagogisch/filosofisch/didactische
hoek gerespecteerde modellen ont-
wikkeld zijn die toelaten om het
publiek diverse én verantwoorde,
op maat ontworpen programma’s
aan te bieden. Kunsteducatie er-
kent duidelijk de diversiteit van het
publiek door bewust en gedifferen-
tieerd om te gaan met leerstijlen,
leerprocessen en leeftijdsgebonden
ontwikkelingen. Het aanbrengen
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van codes staat er evenwaardig
naast een actieve dramasessie, een
receptieve lezing of een interactieve
rondleiding.

Binnen de kunsten wordt vaak
neergekeken op de methodes die
de kunsteducatie hanteert. Het
komt echter ook de kunsten ten
goede als het publiek de kans krijgt
om op individuele wijze kunst te
beleven. Kan het de kunsteducatie
gegund worden om van diversiteit

een doel van te maken?

Informeel

Marleen Baeten houdt een plei-
dooi voor informele kunsteducatie
in het onderwijs. Ze trekt in twijfel
of de inbreng van actieve kunste-
ducatie vanuit buitenstaande orga-
nisaties in het onderwijs een oplos-
sing is. Het spreekt vanzelf dat
kinderen geinspireerd zijn door
een leraar die hen op informele en
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bevlogen wijze laat kennis maken
met de kunsten en met kunstzinni-
ge impulsen. Natuurlijk mogen we
verwachten dat leraren zelf thuis
zijn in de reflectieve, dramaturgi-
sche, kunsthistorische, pedagogi-
sche methodieken en de leerlingen
daarin begeleiden. Maar het is net
omdat we er intussen achter zijn
dat leerprocessen via diverse leer-
stijlen gebeuren dat de actieve kun-
steducatie haar plek hoort te krij-
gen in het onderwijs.
Kunsteducatie heeft expliciet recht
van spreken in het onderwijs sinds
in 1997 de eindtermen muzische
vorming voor het lager onderwijs
werden ingevoerd, maar uit bevra-
ging blijkt het als laatste item de
leerplannen en agenda’s van het
onderwijs te vullen. Methodieken
uit de actieve kunsteducatie wor-
den in de lerarenopleidingen tot nu
toe eerder stiefmoederlijk behan-
deld. Tijdens een initiatief als Ho’-
Bo, van 1997 tot 2000 georgani-
seerd door Bronks en Kunst in

Zicht, bleek duidelijk dat er vraag
was naar extra vorming voor lecto-
ren van de lerarenopleiding op dat
vlak. Hoe kunnen we verwachten
dat leraren in de klas deze werkwij-
zen al hebben leren toepassen, als
hun eigen lectoren daarin nog zoe-
kende zijn? Organisaties die zich
toespitsen op de actieve kunstedu-
catie doen dit niet om de leraren te
wijzen op hun tekorten, maar doen
dit in vele gevallen op vraag van de
leraren die juist voelen dat ze met
voorbeelden van buitenaf zelf ver-
der komen en hun klasgroepen een
meerwaarde aanbieden. Het nega-
tief beoordelen van deze initiatie-
ven gebeurt in het decembernum-
mer van Etcetera, mijns inziens,
vanuit een gebrek aan realiteitszin
over het onderwijs. Tussen de lij-
nen valt te lezen dat Marleen Bae-
ten vooropstelt dat elke leerkracht
van kunsteducatie een prioriteit
dient te maken. De realiteit is an-
ders: leraren zijn door hun toene-
mende taakbelasting vragende par-

tij om kunstdocenten in de klas
aan het werk te zetten. Zie hiervoor
trouwens ook wat de CanonCul-
tuurcel doet. Zou het Departement
Onderwijs zoveel energie steken in
de ondersteuning van leraren bij de
realisatie van de muzische en
kunstzinnige vorming als die lera-
ren er geen nood aan hebben?

Overleg en empathie

In plaats van ervan uit te gaan
dat elk kind en elke leerkracht tot
de Kunsten bekeerd moeten wor-
den, zou het als conclusie van een
reeks over kunsteducatie realisti-
scher en opbouwender zijn ge-
weest om het debat over kunste-
ducatie te spijzen vanuit de
meerwaarde van wat kunst, cul-
tuur en onderwijs samenbrengt.
Via het artikel in Etcetera is op-
nieuw schrijnend voelbaar hoe de
sector van de kunsten de kunste-
ducatie nog niet au sérieux neemt.
De grootste pijnpunten bevinden
zich niet in de keuzes of kwalitei-

ten van bepaalde initiatieven. Ze
laten zich voelen in het niet op
gang komen van de communicatie
tussen kunst, kunsteducatie en
onderwijs. Ze worden zichtbaar in
het gebrekkige overleg en in het
naast mekaar blijven praten van
de verschillende partners. Het de-
bat over kunsteducatie, dat trou-
wens niet echt een plek heeft om
gevoerd te worden, heeft nood aan
opbouwend overleg, aan gezamen-
lijke doelen en aan ruime empa-
thie. Sectoren die zichzelf au sé-
rieux nemen zouden, met respect
voor eigenheid en diversiteit, kun-
nen komen tot een gezamenlijke
en onderbouwde visieontwikke-
ling, kwaliteitsbewaking en op-
bouwend kritische zin.

Een pijnlijke realiteit. Een ge-
miste kans.

Leen Thielemans
februari 2004
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Richard Ill van Williami Shakespeare is de incarnatie van het Kwaad.
Regisseur Johan Simons verlegt het perspectief naar Richards moeder,

die onontkeaombaar van hem blijft houden.

In'de bewerking van Peter Verhelst strijden Richards machtwellust
en grenzeloze geweldadigheid met het streven naar eeninieuwe,

zuivere wereld en het verlangen naar liefde.
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